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 В настоящее время иностранный язык все в большей мере становится средством 

жизнеобеспечения  общества.  Роль  иностранного  языка  возрастает  в  связи  с  развитием  

научных, экономических, социальных, культурных связей. Владение иностранным языком 

даже на базовом уровне должно помогать человеку решать современные задачи. Но, к 

сожалению,  для  многих  людей  изучение  иностранного  языка  ассоциируется  с 

выполнением  бесконечных  упражнений,  тестов,  выучиванием  каких-то  устных  тем  и 

изучение иностранного языка не превращается в жизненный бонус.

Основной задачей обучения иностранным языкам является развитие у учащихся 

речевых  навыков:  чтения,  письма,  монологической  и  диалогической  речи.  Работа  над 

развитием у учащихся этих видов речевой деятельности осуществляется на протяжении 

всего периода обучения. При обучении английскому языку особое внимание уделяется 

формированию  и  развитию  коммуникативных  способностей  -  навыков  свободного 

общения и практического применения английского языка.

При  этом,  ни  для  кого  не  секрет,  что  в  процессе  обучения  учителя  часто 

сталкиваются  с  определенными  проблемами  и  затруднениями  учащихся  при  работе  с 

текстом. Так, учащиеся не знают значений многих слов, не умеют озаглавить текст, не 

понимают  смысла  написанного,  не  могут  выделить  ключевые  слова,  не  умеют 

сформулировать  вопрос,  не  могут  выбрать  способ  решения  задачи,  не  в  состоянии 

перенести знания и умения из одной области на другую.

 В чем же причина подобных проблем и затруднений? Это происходит из-за того, 

что  в  советской  и  ранней  российской  школе  основной  акцент  делался  именно  на 

академическом знании языка – то есть больше на теории, нежели на практике. В то время 

как  реалии  современного  мира  требуют  от  ученика  развития  прежде  всего  не 

теоретических  знаний,  а  компетенций,  то  есть  знаний,  реализованных  в  навыках  –  и 

прежде всего тут имеется в виду именно навык коммуникации. Поэтому в последние годы 

в  научной  литературе  так  часто  встаёт  вопрос  о  так  называемом  «осмысленном 

обучении»[1],  которое  подразумевает  активную  вовлеченность  ученика  в  процесс 

обучения  навыкам  общения.  Осмысленное  обучение  должно  иметь  своим  итогом 



функциональную  грамотность,  которая  представляет  собой  «способность  человека 

использовать  навыки  чтения  и  письма  в  условиях  его  взаимодействия  с  социумом 

(оформить счет в банке, прочитать инструкцию, заполнить анкету обратной связи и т.д.), 

то  есть  это  тот  уровень  грамотности,  который дает  человеку  возможность  вступать  в 

отношения с внешней средой и максимально быстро адаптироваться и функционировать в 

ней»[2.]

В связи с этим, в современном преподавании иностранного языка, и в частности, 

английского, обучение чтению «не может ограничиваться академическими целями, оно 

должно  включать  функциональные  и  операционные  цели,  связанные  с  повседневной 

жизнью и трудовой деятельностью» [3, 10].   

Программа  обучения  иностранным  языкам  предполагает  на  разных  ступенях 

обучения развитие навыков и  умений,  без  которых сегодня невозможно справляться  с 

решением жизненно важных задач. Подобные навыки и умения включают в себя умение 

осмысленно читать и воспринимать на слух, а также продуцировать тексты разных типов 

(информационного и прикладного характера, литературные тексты, аутентичные тексты); 

умение  извлекать  информацию  из  разных  источников;  способность  находить  и 

критически  оценивать  информацию  из  СМИ  и  Интернета;  умение  пользоваться 

источниками и ссылаться на них; умение читать таблицы, диаграммы, схемы, условные 

обозначения  и  применять  их  при  подготовке  собственных  текстов;  способность 

реализовывать разные стратегии чтения при работе с текстом.

Таким образом, мы видим, что образовательные стандарты ориентируют учителя 

на развитие функциональной грамотности учащихся.

Так  что  же  характеризует  ученика,  у  которого  сформированы  навыки 

функционального  чтения?  Прежде  всего,  это  ученик,  который  может  «свободно 

использовать навыки чтения и письма для получения информации из текста – для его 

понимания,  сжатия,  преобразования  и  т.д.».  (А.А.  Леонтьев).  Ученик,  у  которого 

сформированы  навыки  функциональной  грамотности,  умеет  пользоваться  различными 

видами чтения (изучающим, просмотровым, ознакомительным). Он способен переходить 

от одной системы приемов чтения и понимания текста к другой, адекватной данной цели 

чтения и понимания и данному виду текстов [2, 6].

Безусловно,  для  того,  чтобы  формировать  и  развивать  функциональную 

грамотность учащихся, учителю необходимо подобрать либо составить соответствующие 

задания. 



При  этом,  при  составлении  заданий  на  функциональную  грамотность  учителю 

важно  ответить  самому  на  следующие  вопросы:  какую  цель  они  преследуют,  какой 

уровень понимания текста закрепляют или проверяют?

В  исследованиях  Л.Рождественской,  И.Логвина,  грамотность  чтения 

подразделяется на следующие уровни: 

1)  поиск  в  тексте  нужной  информации  по  простому  критерию  (самый  низкий 

уровень); 

2) поиск в тексте нужной информации по множественным критериям; 

3)  поиск  в  тексте  нужной  информации,  распознавание  связи  между  отрывками 

информации, работа с известной, но противоречивой информацией; 

4)  поиск  и  установление  последовательности  или  комбинации  отрывков, 

содержащих  глубоко  скрытую  информацию,  умение  сделать  вывод  о  том,  какая 

информация в тексте необходима для выполнения задания; 

5) понимание сложных текстов и их интерпретация, формулирование выводов и 

гипотез относительно содержания текста [2 6].

Одним из самых типовых заданий,  направленных на поиск в тексте конкретной 

информации,  являются задания  на  выбор  альтернатив  true/false.  Учитель  обрабатывает 

важные (или трудные для понимания) места в тексте с помощью инструмента «true-false», 

и затем предлагает ответить на эти вопросы ученикам. Ученик несколько раз внимательно 

просматривает текст с определенной целью - найти нужную информацию или убедиться, 

что она отсутствует в тексте. Но может быть и более дальновидное использование заданий 

типа  «true-false».  Например,  можно  предложить  ученикам  самим  обработать  текст, 

применив  этот  инструмент.  Формулировки  заданий  на  выбор  альтернатив  могут  быть 

следующими:

1. Отметь значком * правильный вариант ответа, согласно тексту.

2. Прочитай текст. Выбери правильный вариант ответа (один из предложенных), 

согласно тексту.

3. Какое из утверждений соответствует тексту?

4.Прочитай текст и отметь «галочкой» то, о чем НЕ сообщается в тексте.

При  отборе  текстов  необходимо  руководствоваться  следующими  критериями: 

актуальность  текста  для  учащихся;  учет  возрастных  особенностей  целевой  группы 

(адаптированность текста); наличие новой (для учащихся) информации; наличие фактов, 

понятий, имен, географических названий, наименований товаров, цифр, дат и т.д.; наличие 

иллюстраций, схем, диаграмм; наличие в тексте «фактов и мнений».[4]



Важно  соблюдать  некоторые  правила  отбора  сплошных  текстов  к  заданиям  на 

функциональное чтение:

1.Текст должен быть ученику интересен.

2.Текст должен содержать неизвестную ученику информацию.

3.Текст должен развивать кругозор.

4.Текст не должен быть перегружен цифрами, датами, терминами.

5.  Иллюстрации  не  отвлекают,  а  помогают  разобраться  в  содержании  текста. 

Иллюстрации должны способствовать развитию познавательной активности.

6.Уровень  трудности текста  должен  соответствовать  возрасту  ученика.  При 

необходимости нужно адаптировать текст.

7. Незнакомые слова должны «вычитываться» из текста или быть представлены в 

сносках.

8. Объем текста не должен превышать норму.

9. Шрифт должен помогать ученику легко читать текст.

10.Текст должен быть структурирован.

11.В тексте не должно быть ошибок. [4]      

Все  перечисленное  тоже  относится  к  тексту,  который  в  терминологии 

называется несплошным  текстом.  Это  могут  быть  театральные  билеты,  программки, 

постеры,  небольшие  афиши,  входные  билеты  на  культурные  мероприятия,  проездные 

билеты, схемы проезда, планы выставок и музеев, скриншоты сайтов и т.д. 

Таким  образом,  мы  видим,  что  основными  упражнениями  для  развития 

функциональной грамотности являются различные виды работы с текстом.

Как уже отмечалось, для того, чтобы текст стал реальной и продуктивной основой 

обучения  всем  видам  речевой  деятельности,  важно  научить  учащихся  различным 

операциям с материалами текста с учетом его жанровых и стилистических особенностей. 

Этой цели служат различные задания, создаваемые на базе изучаемых текстов.

Как известно, в учебной литературе кроме заданий на собственно чтение и перевод 

текста, существуют также предтекстовые, текстовые и послетекстовые задания. Подобные 

задания направлены на лучшее понимание содержания текста, на отработку и усвоение 

лексико-грамматического материала, на развитие навыков письма и устной речи, а также 

на  развитие  различных  мыслительных  навыков,  навыков  применения  информации,  ее 

анализа, оценивания.  

При подготовке для работы на уроке текстового материала преподаватель может 

самостоятельно разработать подобные задания с учетом хода педагогического процесса в 



группе, а также с учетом особенностей учащихся.  При этом задания могут предъявляться 

учащимся  дифференцированно,  в  зависимости  от  их  уровня  владения  языковым 

материалом.   Работа  с  текстом  может  осуществляться  как  на  начальном,  так  и  на 

последующих этапах обучения.

Рассмотрим некоторые виды заданий при работе с текстом. 

Предтекстовые задания направлены на моделирование фоновых знаний, необходимых и 

достаточных для восприятия конкретного текста, на устранение смысловых и языковых 

трудностей его понимания и одновременно на формирование навыков и умений чтения, 

выработку "стратегии понимания", умения прогнозирования. Например:

-  прочитай заглавие и скажи, о чем (о ком) будет идти речь в данном тексте;

- посмотри  на   фото;  скажи,  какую   жизнь   могут   вести   люди, изображенные     на 

фото;

-   опиши  картинку  (соответствующую  тематике  текста);  затем  прочти  текст  и  найди 

ошибки в картинке;

- найди в тексте предложения с определенной грамматической формой;

- прочти первые предложения абзацев и назови вопросы, которые будут рассматриваться 

в тексте.

- для работы над лексикой можно использовать методы ТРКМЧ..Например, «Виноградная 

гроздь»  позволяет  систематизировать  различные  понятия,  которые  есть  в  тексте,  в 

группы-кластеры. Причем, в центре каждого кластера находится ключевое слово.

             В текстовых заданиях учащимся предлагаются коммуникативные установки, в 

которых содержатся указания на вид чтения (изучающее, ознакомительное, просмотровое, 

поисковое),  скорость  и  необходимость  решения  определенных 

познавательно-коммуникативных  задач  в  процессе  чтения.  Кроме  этого,  учащиеся 

выполняют ряд упражнений с текстом, обеспечивающих формирование соответствующих 

конкретному виду чтения навыков и умений. Например:

-   прочти текст; раздели его на смысловые части, подбери названия к каждой из них;

- выдели в тексте элементы, которые несут ключевую информацию;

- составь план текста; 

- заполни пропуски в тексте словами в определенной грамматической форме;

- передай основную идею текста несколькими предложениями.

 - Здесь также можно применить методы ТРКМЧ. Например,«Know-Want to know- Have 

learnt»  («Знаю-Хочу  узнать-Узнал»).  Эти  методы,  кроме  всего  прочего,  помогают 

вычленять частное из общего, таким образом, текст подвергается критическому анализу, 



ребенок учится работать «изнутри» текста. 

Послетекстовые  задания  предназначены для  проверки  понимания  прочитанного, 

для  контроля  сформированности  умений  чтения  и   использования  полученной 

информации:

-   ответь на вопросы по содержанию текста;

-   выбери правильный ответ (тест по содержанию текста);

-   заполни таблицу по содержанию текста;

- пронумеруй события в порядке их очередности;

- заполни предложения словами из текста;

- вырази свое отношение к прочитанному;

- составь вопросы к тексту;

- подготовь пересказ (аннотацию, рецензию) текста.

- В послетекстовых упражнениях подойдут такие методы ТРКМЧ, как «Синквейн», 

ученики  в  нескольких  словах  (согласно  классическому  образцу  –  в  пяти  словах) 

описывают текст, самое важное, что им удалось из него узнать.

 -В  рамках  метода  «Словесная  паутина»  ученики  пишут  небольшие  эссе  по  мотивам 

прочитанного текста.

Проблемные задания могут входить в систему всех текстовых заданий в качестве 

завершающего  этапа  работы  над  текстом,  так  как  они  являются  наиболее  трудным, 

творческим видом работы. 

Таким  образом,  использование  на  уроках  английского  языка  различного  вида 

текстовых заданий способствует формированию функциональной грамотности учащихся, 

грамотности  чтения  и  комплексному  освоению  учащимися  основных  видов  речевой 

деятельности,  а  также  развивает  творческое  мышление,  приучает  учащихся  к 

внимательному и вдумчивому отношению к тексту.
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